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Sprawozdanie z VI Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
.Rodzina i szkota w $rodowisku lokalnym”

W dniach 14-15 listopada 2016 r. odbyta si¢ w Cieszynie VI Miedzyna-
rodowa Konferencja Naukowa z cyklu ,,Aktywizacja jednostek, grup i zbioro-
wosci w srodowisku lokalnym” nt. ,,Rodzina i szkota w $rodowisku lokalnym’
Konferencja wpisata si¢ w nurt probleméw podejmowanych w poprzednich la-
tach, a zwlaszcza nawiazywata do ubieglorocznych rozwazan i dyskusji prowa-
dzonych wokét szkoly — kultury - srodowiska lokalnego. Konferencje przygo-
towali pracownicy Zakladu Pedagogiki Spolecznej i Edukacji Miedzykulturowej
Instytutu Nauk o Edukacji na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersy-
tetu Slaskiego w Katowicach przy wspotudziale Zespotu Pedagogiki Spotecznej
dzialajacego przy KNP PAN, Zespolu Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzy-
kulturowej dziatajacego przy KNP PAN, Stowarzyszenia Wspierania Edukacji
Miedzykulturowej, Oddzialu w Cieszynie Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego i uczelni ze Slowacji - Pedagogické Fakulty na Uniwerzite Mateja Bela
v Banskej Bistrici. Znaczacy wklad w zorganizowanie konferencji wniosty takze
instytucje o$wiatowe i kulturalno-edukacyjne: Szkota Podstawowa im. H. Sien-
kiewicza z Polskim Jezykiem Nauczania w Jablonkowie w Republice Czeskiej,
Ksiaznica Cieszynska, Teatr im. A. Mickiewicza w Cieszynie oraz Muzeum Be-
skidzkie im. A. Podzorskiego w Wisle.

Honorowy patronat nad konferencja objeli: Komitet Nauk Pedagogicz-
nych PAN, JM Rektor Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Dziekan Wydzia-
tu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach, Starosta Cieszynski oraz Burmistrz Miasta Cieszyna.

W sklad Komitetu Naukowego konferencji weszli przedstawiciele wielu
krajowych i zagranicznych osrodkéw akademickich. Na czele Komitetu stata
Alina Szczurek-Boruta, a funkcje sekretarzy powierzono Barbarze Chojnac-
kiej-Synaszko, Katarzynie Jas oraz Aleksandrze Gancarz.
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Konferencja byta niepowtarzalng okazja do przedstawienia wielu réznych
koncepcji i pogladéw na temat rodziny i szkoly jako srodowisk wychowaw-
czych, spoleczno-wychowawczego funkcjonowania szkoty w srodowisku lokal-
nym, do$wiadczen instytucji wspierajacych rodzine i szkote w wypelnianiu ich
funkcji oraz form dziatalno$ci szkot odpowiadajacych wspolczesnym odmia-
nom wspolnot lokalnych, powstajacych w wyniku intensywnych zmian spo-
teczno-kulturowych. Watki, nawigzujace do tematyki konferencji, zostaty pod-
jete podczas obrad plenarnych i dyskusji w obrebie sekeji tematycznych przez
przedstawicieli nastepujacych osrodkéw naukowych: Akademii Pedagogiki Spe-
cjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie, Dolnoslaskiej Szkoty Wyz-
szej we Wroclawiu, Free University of Berlin, Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego Jana Pawta II, Presovska Univerzita v PreSove, Panstwowej Wyzszej
Szkoly Zawodowej im. J. Grodka w Sanoku, Uniwersytetu Gdanskiego, Uni-
versity ,Goce Delcev” Stip, Macedonia, Univerzita Jana Amose Komenského
Praha, Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, Uniwersytetu Kazimie-
rza Wielkiego w Bydgoszczy, Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre, Uniwer-
sytetu Lodzkiego, Uniwersytetu Medycznego im. Piastéw Slgskich we Wrocta-
wiu, Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu Opolskiego,
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie,
Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach, Uniwersytetu Rze-
szowskiego, Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Uniwersytetu Szczeciniskie-
go, Uniwersytetu w Bialymstoku, Vysokd Skola menazerska ve Varsavé Fakulta
Jana Amose Komenského Karvind, Wyzszej Szkoly Biznesu w Dabrowie Gor-
niczej, Zaporoskiego Obwodowego Stowarzyszenia Kultury Polskiej, Zaporo-
skiego Instytutu Ekonomiki i Informacyjnych Technologii.

Obrady plenarne w pierwszym dniu konferencji toczyly sie w sali kon-
ferencyjnej Ksigznicy Cieszynskiej. Jest to komunalna biblioteka naukowna,
w ktdrej gromadzone sg zabytkowe zbiory ksigzkowe oraz prowadzone s3 pra-
ce naukowe w zakresie kultury pi$mienniczej Slgska Cieszyriskiego. Modera-
torami panelu byli: Zenon Jasinski, Tadeusz Pilch i Wiestaw Theiss. Pierwszy
wykfad wprowadzajacy wyglosita Barbara Smolinska-Theiss. Zainteresowa-
ta ona uczestnikéw konferencji niezwykle oryginalnym spojrzeniem na rolg
szkoty i gminy w stuzbie dziecku oraz jego rodziny. Ukazata kluczowe zagad-
nienia opieki nad dzieckiem w kontekscie takich dokumentéw, jak: Konwen-
cja o Prawach Dziecka, Kodeks Rodzinny i Opiekunczy, Ustawa o Systemie
Oswiaty, Deklaracja o Wychowaniu Chrzescijanskim. Podkreslita, ze wszel-
kie formy dziatan wspierajacych, zastepujacych rodzine majg charakter subsy-
diarny i pomocniczy. Ta zasada pomocniczosci naklada na panstwo obowig-
zek wspierania rodzicow w ich zadaniach opiekunczo-edukacyjnych - przy
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jednoczesnym respektowaniu ich praw i woli - ale nie wyreczania ich lub za-
stepowania. Przedstawila tez istote dziecinstwa (bycia dzieckiem), odwolujac
sie do mysli korczakowskiej, gdzie dziecko traktowane jest jako cud natury,
a takze nauki Ko$ciota, w ktérej ujmuje si¢ dziecko jako najwyzszy dar bo-
zy. Prelegentka ukazala réwniez wazne wymiary zmiany spolecznej w eduka-
cji oraz wskazata na nastepujace watki, ktére wymagaja wyjasnien: Jak zmia-
na spoleczna odbija si¢ w funkcjonowaniu szkoty? Na ile szkola stuzy zmianie
spolecznej? Na ile staje ona w stuzbie dziecka i rodziny, na ile staje si¢ narze-
dziem politycznych intereséw?

W kolejnym wystgpieniu Maria Mendel wskazala na kwestie zwigzane
z Uczeniem sig rodzicéw, szkolg i Lifelong Learning. Oméwila rodzicielska toz-
samos¢ konstruowang w przez cale zycie w doswiadczeniu edukacyjnym. Uka-
zala konieczno$¢ budowania rodzicielskiej tozsamosci na trzech poziomach:
projektowanej, szkolonej oraz konfrontowanej. Pierwsza wigze si¢ z relacjami
i miejscami wspierajacymi powstawanie prospektywnych wizji bycia rodzicem,
druga z réznymi nauczycielami rodzicielstwa, sytuacjami i miejscami, np. in-
stytucjami, w ktérych odbywa si¢ edukacja. Trzecia z relacjami z innymi ro-
dzicami, nauczycielami w szkole, do ktdrej uczgszczaja dzieci i — najogolniej
- $wiatem, w ktéorym dany sposob bycia rodzicem jest poddawany ocenie.
Prelegentka zwrdcita uwage na fakt, ze szkota, rzeczywiscie otwarta na dzieci
oraz dorostych (rodzicéw, nauczycieli, cztonkéw lokalnej spolecznosci), stajac
sie wspdtkreowanym przez nich miejscem, moze by¢ przestrzenig ich uczenia
sie i podmiotowej autokreacji. W ten sposoéb moze skutecznie zwigkszaé po-
le rodzicielskiego sprawstwa, co z jednej strony jest prosta droga do ksztalto-
wania podmiotowego charakteru rodzicielskiej tozsamosci, a z drugiej do roz-
wijania kultury szkoty.

Ostatni glos w tej czesci obrad nalezal do Wiestawa Theissa. Odwotat
sie on w swoim wystgpieniu do pamigci domu i rodziny, zwracajac uwage na
dokonujace si¢ od pokolent zmiany w obrazie rodziny, a takze w zakresie jej
postrzegania, jak réwniez postrzegania roli jaka pelni ona w procesie ,bio-
graficznego uczenia si¢”. Zwrocit uwage, ze pamie¢ to forma obchodzenia si¢
z przesztoscia i historig przez grupy oraz jednostki. Obejmuje ona wszelkie for-
my reprezentacji przeszlosci, w tym przedstawienia zdarzen w pamieci zbio-
rowej, upamigtnianie ich, wkomponowywanie w przestrzen publiczng. Taka
kulture pamigci cechuja i stymuluja: subiektywizm, brak dystansu oraz postrze-
ganie przesztoéci ze wspolczesnej perspektywy. Przestrzen, w jakiej postrzegana
jest rodzina, to takze przestrzen konstruowania siebie, w tej perspektywie ro-
dzina bierze aktywny udzial w kreowaniu edukacyjnych sytuacji, ktére sktadaja
sie na proces owego konstruowania siebie. Dlatego tak wazne jest, by rodzina
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byla miejscem pielegnowania pamieci biograficznej czlowieka, w perspektywie
dbalosci o aksjologiczne kontinuum przeszto$é-terazniejszosé—przysziosé. Ro-
dzina nalezy bowiem do pierwszego srodowiska dajacego czlowiekowi moz-
liwo$¢ wszechstronnego rozwoju, zaspokajania jego wielu potrzeb i wprowa-
dzania go w $wiat wartosci i norm spofecznych. Identyfikujac si¢ z rodzing
czlowiek wspottworzy i przejmuje kultywowane w rodzinie poglady, postawy,
wzory zachowania i postepowania. To czego uczymy si¢ w rodzinie, pozosta-
je na cafe zycie. Kontakty z najblizszymi osobami z rodziny odgrywaja istot-
ng role w ksztalttowaniu osobowosci, wyposazajac czlowieka w najcenniejsze
wartoséci potrzebne w zyciu. Laczac elementy tradycji z elementami postepu-
jacej nowoczesnosci rodzina ulatwia swoim czlonkom adaptacje do zmieniaja-
cej sie rzeczywistosci spolecznej, jednoczesnie bedac dla niej oparciem i strefy
ochronng. Poddana wplywom zewnetrznym podlega zmianom, zaréwno po-
zytywnym jak i negatywnym.

Po wykladach wprowadzajacych Dyrektor Ksigznicy Cieszynskiej Krzysz-
tof Szelong przestawil najistotniejsze informacje na temat miejsca, w ktérym
odbywaly si¢ obrady oraz zaprosil wszystkich uczestnikéw do zwiedzania
obiektu. Goscie konferencji mieli mozliwos¢ zapoznania si¢ ze specyfika funk-
cjonowania poszczegolnych pracowni: Dziatu Zbioréw Specjalnych (zbiory bi-
blioteki Leopolda Jana Szersznika, inwentaryzowania starodrukéw, rekopisow,
ikonografii, kartografii), Dzialu Ochrony i Konserwacji Zbioréw, Dzialu Gro-
madzenia, Opracowywania i Udostepniania Zbioréw.

W programie konferencji w pierwszym dniu przewidziano takze wizy-
te w Tatrze im. Adama Mickiewicza w Cieszynie oraz wyjazd do Muzeum
Beskidzkiego w Wisle. Oprécz podziwiania zgromadzonych w nim rekwizy-
tow, pamiatek i zbioréw, uczestnicy konferencji mieli okazje wystucha¢ wy-
ktad przygotowany przez Malgorzate Kiere§ — Dyrektor Muzeum Beskidzkiego,
w ktéorym - na podstawie przeprowadzonych badan - prelegentka wskazata
potrzebe i ciaglos¢ realizacji edukacji regionalnej w szkole, konieczno$¢ kul-
tywowania gwary, podtrzymywania regionalnych tradycji i obyczajow, nie tyl-
ko w $rodowisku rodzinnym, ale takze szkolnym.

Drugi dzien konferencji rozpoczal si¢ od obrad plenarnych zorganizo-
wanych w Centrum Konferencyjnym na Wydziale Etnologii i Nauk o Edu-
kacji Uniwersytetu Slaskiego. W gronie stuchaczy znalezli si¢ takze studenci
Uniwersytetu Slaskiego. Cykl wystgpien w tym dniu rozpoczal Zenon Jasin-
ski, prezentujac kwestie funkcjonowania szkoly jako szkoly srodowiskowej, czy
szkoly osadzonej w Srodowisku, odwolujac si¢ do potrzeby poszukiwania mo-
delu wspotpracy szkoly ze srodowiskiem lokalnym. Wskazal na klasyczne rozu-
mienia szkoly jako instytucji realizujacej zadania wychowawcze, opiekuncze,
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placowki wspierajacej funkcje wychowawcza rodzicow, czy wreszcie — szkoty
osadzonej w kulturze, tradycji, problemach malej ojczyzny, zgodnie z przeko-
naniem, ze nauczyciel jest organizatorem spofecznego dialogu.

Z kolei Zenon Gajdzica zaprezentowal spojrzenie na lokalne wymiary
sukcesu szkoly integracyjnej. Wskazal na wazne aspekty z perspektywy realizo-
wania przez nig praktycznych funkcji: opiekunczej i terapeutycznej w stosunku
do uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a takze bogata sie¢ powig-
zan szkoly z instytucjami diagnozujacymi. Interesujace okazalo si¢ przywolanie
wynikéw badan, ukazujacych pozytywny obraz szkoty integracyjnej w srodo-
wisku lokalnym - jako przyjaznej i bezpiecznej, realizujacej priorytetowe cele,
wspolpracujacej z innymi instytucjami, a takze rodzicami.

Nastepne Agata Cudowska przedstawita wyniki badan zespolowych na
temat wspolpracy szkoly z rodzing, ktorych byla koordynotorka. Wskazala, ze
najczesciej obserwowanym modelem wspodlpracy szkét z rodzicami jest model
réwnolegly, ktéry w literaturze przedmiotu charakteryzuje si¢ jako wspdtprace
réwnolegla, czyli realizowanie przez badane placéwki swoich zadan niezaleznie
od funkcjonowania réznych podmiotéw w $rodowisku lokalnym. Nie pojawit
sie w analizowanych przypadkach najbardziej pozadany model wspétdziatania
— partnerska wspodlpraca rozumiana jako wspoélne pisanie projektow, pozyski-
wanie $§rodkow, wspdlne tworzenie i realizowanie programoéw.

Z kolei Dorota Misiejuk przywotata wyniki badan nad wartosciowaniem
relacji rodzicielskich w obrazie swiatopoglgdowym pokolenia najmtodszego i naj-
starszego na podstawie opinii gimnazjalistow i 0s6b po 50. roku zycia. W bada-
niach poddano analizie opinie wartosciujace, dotyczace takich kategorii opisu
rodziny, jak: czas w rodzinie, sens rodziny, autorytet, dzialania wychowaw-
cze, organizowanie wychowania w rodzinie, sukces dziecka style wychowania
oraz przyjete przez rodzicow zasady. Autorka przywolala najistotniejsze roz-
nice migdzygeneracyjne w zakresie oceny kryteriéw opisujacych rodzine jako
srodowisko wychowujace, edukujace, przygotowujace mtodych ludzi do budo-
wania relacji spotecznych i tozsamos$ci w $wiecie zmian kulturowych, pozosta-
wiajac stuchaczy z pytaniem o to, w jaki sposob organizowaé rzeczywistos¢,
by wspdlczesna rodzina ten cel mogta realizowac.

Ostatnie wystapienie w tej czesci konferencji wyglosity Urszula Czudek
i Irena Gomola, ktére przedstawily funkcjonowanie Szkoty Podstawowej im.
H. Sienkiewicza z Polskim Jezykiem Nauczania w Jablonkowie jako przyktad
srodowiska wychowawczego. Dyrektor tej szkoty — Urszula Czudek - przed-
stawita charakterystyke placowki, obejmujacej 9 oddzialow klasowych z pol-
skim jezykiem nauczania w ramach czeskiego systemu szkolnego, funkcjonu-
jacej w warunkach zdecentralizowania. Szkola realizuje program wychowawczy
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uwzgledniajacy model wychodzacy naprzeciw rodzinie, zwlaszcza w dobie
obecnego kryzysu wigzi, kryzysu autorytetu, braku poszanowania ludzi doro-
stych. Wskazala, ze na tym etapie zmian spolecznych konieczna jest wspol-
praca i koordynacja dziatan nauczycieli z rodzicami, wspotkreowanie rzeczy-
wisto$ci i atmosfery szkolnej ze strony samych uczniéw, jak i ich rodzicow.
Nauczyciel-wychowawca Irena Gomola wskazata praktyczne rozwigzania po-
mocne w realizowaniu przyjetych celéw, w ktdrych najwazniejszy akcent poto-
zony zostal na trzy typy relacji: rodzic—uczen, nauczyciel-rodzic, uczen-uczen.
Dowodem i przyktadem wartosci zaprezentowanego srodowiska szkolnego byt
wystep goscinny zespolu artystycznego uczniéow z Jablonkowa.

W drugim dniu konferencji obrady toczyly si¢ w trzech sekcjach tema-
tycznych: 1. Studia i poglgdy na temat rodziny i szkoly jako srodowisk wycho-
wawczych; 2. Jednostka - rodzina — wsparcie spoleczne; 3. Wielokulturowosé
i edukacja.

W kazdym panelu przewidziane zostalo wystapienie wprowadzajace. Ob-
rady w sekgji pierwszej rozpoczal Edward Nycz, ktory na podstawie badan te-
renowych podjat probe opisu sytuacji mieszkaricow na osiedlu w srednim miescie
przemystowym. Badania ukazaly grupe mieszkancow, jako uksztaltowana przez
wydarzenia historyczne ,,spoteczno$¢ otwartg’, majaca ogolna wiedze o lokal-
nej historii i wspoltczesnych zjawiskach dziejacych sie wokot nich. Wobec tego
pewne inicjatywy radnych rady osiedla zyskuja podatny grunt w okreslonych
grupach mieszkancéw i to nalezaloby wykorzystaé, kierujac do nich stopnio-
wo niewielkie projekty spoteczne, kulturalne i edukacyjne. Pozostali uczestni-
cy tej sekcji zaprezentowali zréznicowane obszary tematyczne. Ewa Rojewska
przedstawila referat ilustrujgcy poglady dotyczgce rodziny - cigglosci i zmiany.
Kolejne osoby zwrdcily uwage stuchaczy na zagadnienia dotyczace relacji mig-
dzy rodzing a szkol. Barbara Lulek przyblizylta trzy rodzaje relacji pomigdzy
szkolg, rodzing i srodowiskiem lokalnym, wychodzac od najmniej korzystne-
go rozwigzania nazwanego modelem delegujacym, przez powigzania konsul-
tacyjne partycypujacych stron, az po tworzenie w $rodowisku lokalnym ko-
operacyjnych rozwigzan na rzecz edukacji dzieci i mtodziezy. Bozena Marzec
wskazala, Ze mozliwosci, ktore daje system prawny nie s w pelni wykorzy-
stywane przez rodzicow w praktyce edukacyjnej. Rodzice czgsto chcieliby ak-
tywniej uczestniczy¢ w zyciu szkoly, jednak nie wiedza, na czym ma polega¢
ich zaangazowanie. Réwniez watki dotyczace wspodlpracy szkoly i rodziny —
cele tej wspdlpracy, jej uwarunkowania oraz stosowane dziatania byly przed-
miotem rozwazan podjetych przez Lucje Ryczek-Zymroz w wystapieniu po-
swieconym wspélpracy szkoly podstawowej z rodzicami w zakresie ksztalcenia
dzieci - analiza poréwnawcza na podstawie bada# przeprowadzonych na te-
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renie potudniowo-wschodniej Polski i pétnocnych Wegier. Wypowiedzi innych
uczestnikéw konferencji skoncentrowane byly na $rodowisku szkolnym, nie
wykluczajac szkolnictwa wyzszego. Beata i Anna Podgorskie zwrdcily uwage
na znaczenie i charakter przyjazni w zyciu dzieci w mlodszym wieku szkolnym,
a Justyna Ryszewska-Banko na aspekt dotyczgcy ksztattowania si¢ wyobrazni
moralnej matego dziecka. Z kolei Anna Sladek podkreslita znaczenie rozwija-
nia zaréwno umiejetnosci zyciowych, jak i kompetencji spotecznych studentéw
w kontekscie stajgcych przed nimi zadan rozwojowych (przygotowanie do reali-
zacji zadan spolecznych i zawodowych, ale takze ksztaltowanie wlasnej tozsamo-
sci). Jako ostatnie glos zabraly Magdalena Belza i Dorota Prysak, ktére wypo-
wiedzialy sie na temat tutoringu z praktykg. Znalazl on zastosowanie podczas
przygotowywania studentéw do pracy zawodowej w charakterze nauczyciela-
-wychowawcy pracujacego z osobami niepelnosprawnymi. Wskazaly, ze w ra-
mach calego cyklu studiéw drugiego stopnia studenci sg w statlym kontakcie
z dzieckiem, uczniem, podopiecznym i okreslong placéwka oraz uczg si¢ na-
wigzywac i budowa¢ bliskie, partnerskie relacje z wychowankami.

Obrady w sekeji drugiej poswiecone byly zagadnieniom szeroko pojete-
go wsparcia. Moderatorem sekgji byta Jolanta Suchodolska. Obrady rozpoczat
Hristo Kyuchukov wystapieniem wprowadzajacym na temat: Adult literaci in
Roma community: two case studies. Zaprezentowal dwa przypadki uczenia sie
przez dorostych Romoéw czytania i pisania na przyktadzie obrazu spolecznego
Romoéw zyjacych na obszarach Bulgarii (takze Macedonii) i Szwecji. Wskazal
na zwigzek $rodowiska i zakotwiczonej w nim kultury z procesem uczenia
sie, a takze na réznice spofeczno-kulturowe i ekonomiczne przestrzeni zycia,
ktore decyduja o skutecznosci nabywania przez Romoéw umiejetnosci czyta-
nia i pisania oraz komunikacji w obcym jezyku. Podkreslil, ze spoteczny kon-
tekst edukacji wyznacza nie tylko warunki uczenia si¢, ale w gtéwnej mierze
budowania obrazu siebie i wlasnej grupy w nowej sytuacji. Procesy te prze-
biegaja w sposéb zrdznicowany, zalezny od warunkéw srodowiska, jego kli-
matu, systemu wartosci, a takze systemu wsparcia, jakie towarzyszy sytuacji
edukacyjnej Roméw w obu krajach. Wskazal tez na trudnosci w uczeniu sie,
wynikajace ze zréznicowanych do$wiadczen Roméw, zyjacych w odmiennych
warunkach spoteczno-kulturowych i ekonomicznych, a takze na zréznicowa-
ne kulturowo mozliwosci znalezienia pracy przez Roméw zyjacych w Rumu-
nii i Szwecji.

Tematyka sekcji obejmowata takze zagadnienia wsparcia instytucjonal-
nego dla dzieci, mlodziezy i ich rodzin w sytuacjach zdestabilizowanych spo-
fecznie — w warunkach eurosieroctwa, rodziny niepelnej, pieczy zastepczej,
a takze sytuacjach przemocy. Ponadto, skoncentrowano sie na kwestii aktywi-

173



Sprawozdania i recenzje

zacji osob starszych w §rodowisku zycia oraz wsparcia mtodych ludzi w prze-
zywanych kryzysach.

W tym zakresie pierwszy glos w dyskusji nalezal do Pawta Witka, kto-
ry w wystapieniu ilustrujagcym rodzine jako srodowisko wychowawcze wobec
wspotczesnego problemu eurosieroctwa zwrocil uwage na skutki wielkiej migra-
cji, zwigzane w gléwnej mierze z dezorganizacjg Zycia rodzinnego (zaréwno
w rodzinie pelnej, jak i niepelnej), zaniedbywaniem potrzeb dziecka, brakiem
aktywnego udzialu w przezywanych przez nie problemach, takze problemach
w nauce. Podkreslit tez wymiar konfliktu intereséw na poziomie dziecko-ro-
dzic. Aleksandra Sileniska w referacie Wispieranie rodziny z problemem przemo-
¢y - analiza zjawiska na podstawie doswiadczen rodzin i wychowankéw Opie-
kuriczo-Wychowawczych Placéwek Wsparcia Dziennego w Szczecinie przyblizyla
przyklady wsparcia rodziny z problemem przemocy w systemowym ujeciu, na
przykladzie doswiadczen rodzin korzystajacych z pomocy Placowek Wsparcia
Dziennego. Zwrdcita uwage na sytuacje spoleczno-ekonomiczng dzieci obje-
tych wsparciem, a takze odkreslita role kompleksowej diagnozy problemu prze-
mocy w rodzinie, wskazujac na wazne jej etapy, bedace jednym z warunkow
koniecznych projektowania zaréwno dzialan pomocowych, jak i terapeutycz-
nych w wymiarze instytucjonalnym. K Tomasz Gebel swoja uwage poswiecit
praktycznym aspektom wspotpracy instytucji systemu pieczy zastepczej ze szko-
tami. Wskazal na sytuacje spoleczng i edukacyjng dzieci objetych piecza za-
stepcza, przyblizyl takze warunki i zakres podejmowanej wspdlpracy ze szko-
fami przez instytucje systemu pieczy zastepczej. Tomasz Rozanski wskazal na
wybrane obszary aktywizacji os6b starszych w srodowisku lokalnym, przedsta-
wiajac cele i wymiary organizowanych form wsparcia, a takze wymierne ko-
rzysci spoleczne i indywidualne, wynikajace z procesu aktywizacji na przy-
ktadzie senioréw w Toruniu. Obrady w tej sekcji tematycznej zamykal gtos
w dyskusji Jolanty Suchodolskiej, ktéra — odwolujac si¢ od wynikéw badan
zespolowych, realizowanych przez Zaklad Pedagogiki Spolecznej i Edukacji
Miedzykulturowej — zwrdcita uwage na obszary i przyczyny kryzysu w roz-
woju psychospotecznym mlodziezy. W wystapieniu Kryzys w rozwoju psycho-
spotecznym milodziezy - potrzeba wsparcia rodzinnego i spotecznego wskazala
przyklady doswiadczanych przez mlodych ludzi sytuacji kryzysowych, a tak-
ze ich potrzeby i oczekiwania w zakresie korzystania z dostgpnych form po-
mocy, zardwno $rodowiskowej jak i instytucjonalne;.

Moderatorkami trzeciej sekcji byly Janina Urban i Eugenia Karcz-Ta-
ranowicz, ktéra w swoim referacie wprowadzajacym Edukacja w Srodowi-
sku lokalnym z perspektywy roli samorzgdu terytorialnego wskazala, ze proce-
sy demokratyzacji i uspolecznienia wielu dziedzin zycia wyznaczaty kontekst
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przemian edukacyjnych, miedzy innymi wzrost kompetencji samorzadu te-
rytorialnego w realizacji zadan oswiatowych, co wigze si¢ z kreowaniem lo-
kalnej polityki oswiatowej. Z kolei Janina Urban docenita wychowawczg role
$rodowiska lokalnego, a szczegdlnie podkreslajac watek wspdlpracy srodowi-
ska lokalnego ze szkola dla mniejszosci narodowej oraz zwrdcita uwage na or-
ganizacje wspolpracy miedzyszkolnej w srodowisku zréznicowanym kulturo-
wo. Uczestnicy tej sekeji skupili sie na zagadnieniach dotyczacych wspotpracy
miedzy rodzing a szkols, dodatkowo uwzgledniajac wymiar wielokulturowo-
$ci. Barbara Dobrowolska wskazala, Ze rodzina i szkola nie zawsze stanowig
kompatybilne srodowiska wychowawcze, zwlaszcza w sytuacji réznic kulturo-
wych, wynikajacych z przynaleznosci do odmiennych narodowo i etnicznie
grup. Wobec tego przed szkolg pojawiajg sie szczegdlne zadania o charakterze
regulacyjnym, aksjologicznym, adaptacyjnym, stuzagcym jednoczesnie integra-
¢ji srodowisk lokalnych. Anna Twardzik przedstawita stanowisko nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w kwestii zadan szkoly w srodowisku zréznicowa-
nym kulturowo. Stanowisko miodziezy ponadgimnazjalnej z terenu powiatu
cieszynskiego na temat udzialu srodowiska rodzinnego i szkolnego w realiza-
¢ji zadan edukacji miedzykulturowej przyblizyla Barbara Chojnacka-Synasz-
ko. Przedstawiony material empiryczny uzyskano podczas badan zespolowych
nt. ,Edukacja dzieci, mlodziezy i dorostych w spoleczno$ciach zréznicowa-
nych kulturowo”, prowadzonych w roku 2016 przez pracownikéw Zakladu
Pedagogiki Spotecznej i Edukacji Miedzykulturowej Wydzialu Etnologii i Na-
uk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie. Fragmentaryczne wyni-
ki owych badan przedstawily réwniez: Alina Szczurek-Boruta (O spolecznej
praktyce edukacyjnej na pograniczu), Katarzyna Jas (Relacje migdzypokolenio-
we w warunkach pogranicza polsko-czeskiego), Sylwia Ryszawy (Rola rodziny
w przekazywaniu wartosci na przyktadzie badan prowadzonych na terenie po-
wiatu cieszyniskiego). Prelegenci podjeli takze analize pogladéw i opinii rodzi-
cow, ktdrych dzieci roznig sie pod wzgledem postepéw w nauce oraz okresli-
li oddzialywanie wybranych aspektéw wspodtpracy rodzice-szkota na sukces
szkolny dzieci (Sonja Petrovska, Despina Sivevska), a takze przyblizyli istote
miedzynarodowego projektu ,,Literacy Cubed” (LIT3), ktorego celem jest pod-
niesienie poziomu wiedzy dzieci romskich (Alica Petrasovad). Poruszono row-
niez kwestie dotyczace znaczenia edukacji regionalnej wsréd dzieci na Zaolziu
(Lucie Zormanovd, Mariola Krakowczykova) oraz zwrécono uwage na koniecz-
no$¢ podtrzymania dziatalnosci stowarzyszeni polonijnych na Ukrainie (Olga
Pawluk). Istotne refleksje towarzyszyly prezentacji sytuacji osob ze srodowi-
ska gdanskich imigrantéw (Dorota Jaworska, Khedi Alieva), oséb pochodze-
nia zydowskiego mieszkajacych w Lodzi (Agnieszka Krawczyk) oraz czlonkéw
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rodzin goérali podhalanskich, ktérzy wyemigrowali do Stanéw Zjednoczonych
(Urszula Dworska-Kaczmarczyk).

Wszystkie zaprezentowane referaty i przedyskutowane kwestie prezen-
towaly wysoki poziom merytoryczny. Podejmowane watki z uwagi na krotki
czas trwania konferencji nie wyczerpuja niezwykle bogatej tematyki i z cala
pewnoscig wymagaja kontynuowania. Takie tematyczne kontinuum podejmo-
wanych spraw dotyczacych kwestii rodziny i szkoly w $rodowisku lokalnym
bedzie przedmiotem kolejnych cyklicznych konferencji.

Jolanta Suchodolska, Barbara Chojnacka-Synaszko
Uniwersytet Slaski w Katowicach
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Reports and book reviews

Jacob Kornbeck

Alternatives to Convergence? Social work and social pedagogy
in higher education (1989-2004) and the question of Europeanisation

EHV Academic press GmbH, Bremen 2014, ss. 379

Podtytul ksigzki Jacoba Kornbecka nasuwa przypuszczenie, ze czytelnik
studiujac ja z dzisiejszej perspektywy zapozna si¢ ze zmianami w ksztalceniu
pedagogoéw spolecznych i pracownikéw socjalnych w obrebie Wspolnot Eu-
ropejskich — Unii Europejskiej zasztymi pod wplywem, jak si¢ mozna domy-
8li¢ z zakre$lonego okresu 1989-2004, Dyrektywy 89/48/ Rady Wspélnot Euro-
pejskich w sprawie ogélnego systemu uznawania dyploméw ukoviczenia studiow
wyzszych, przyznawanych po ukoticzeniu ksztalcenia i szkolenia zawodowego
trwajgcych co najmniej trzy lata, od tamtego czasu zreszta parokrotnie zmie-
nianej. Z tytulu natomiast moze wywnioskowa¢, ze Autor przyjal zalozenie,
jakoby pedagogika spoleczna i praca socjalna bedace w Europie tradycyjnie
oddzielnymi dziedzinami ksztalcenia ulegly zblizeniu i postanowil zbada¢ czy
wplyw dyrektywy 89/48 przyczynit si¢ do rozwoju jakich$ innych podejs¢ do
ksztalcenia pedagogdéw spolecznych i pracownikéw socjalnych. Dopiero stu-
diujac spis tredci czytelnik zauwaza, ze problemy te beda rozpatrzone na pod-
stawie badan w belgijskiej Walonii, Danii, oraz w niemieckich krajach zwigz-
kowych Poinocnej Westfalii i Bawarii a poréwnawczo w Wielkiej Brytanii, na
podstawie studium literatury.

Tak zaprojektowana rozprawa badawcza moze by¢ inspirujaca dla czy-
telnikéw zainteresowanych komparatystycznymi studiami nad szkolnictwem
wyzszym w aspekcie europeizacji regulowanej dyrektywami unijnymi. Dla nich
ksigzka bedzie nie tylko przegladem dokonanych zmian, ale i inspiracja do
przemyslen nad metodologia takich studiow, zwlaszcza, ze Autor szczegdto-
wo przedstawil swoja procedure badawcza wraz z dylematami nastreczany-
mi przez specyfike réznic miedzy badanymi krajami (Rozdziat 3, s. 75-109).
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Jacob Kornbeck deklaruje, ze nie jest federalista3 marzacym o europej-
skim superpanstwie, ale ze opowiada si¢ za ideg Unii Europejskiej jako zwigz-
ku suwerennych panstw. Z tej pozycji zamierzal przedstawi¢ swoja pracg bry-
tyjskim badaczom, dopiero od niedawna upatrujagcym w pedagogice spolecznej
uzupelnienia pracy socjalnej w praktyce pomocy spolecznej, przestanek do
uczenia si¢ na doswiadczeniach europejskich partneréw (s. 10-11). Trudno
przewidzie¢, czytajac te ksigzke po Brexicie, czy ten zamiar nie pdjdzie na
marne... Na szczgscie, zawiera ona — zamierzong zresztg przez Autora — war-
to$¢ dodang. Jakos¢ te upatruje on w poszerzeniu dla tej spofecznosci akade-
mickiej, ktéra dazy do przyswojenia pedagogiki spotecznej jako nowej na bry-
tyjskim gruncie dyscypliny, orientacji o tym, czym ta pedagogika jest i czym
moze by¢, szczegdlnie w zwigzkach z pracg socjalna. By¢ moze ta wartos¢
przedtuzy funkcjonowanie ksigzki w Wielkiej Brytanii poza prég Brexitu, gdy
tamtejsze ksztalcenie pracownikéw socjalnych formalnie wyjdzie poza dyrek-
tywy UE, ktérymi zreszta dotad za bardzo si¢ tam nie kierowano.

Dlaczego wiec ksigzka mialaby zainteresowa¢ szersze kregi czytelnikow
Pedagogiki Spotecznej? My tez mozemy si¢ doszuka¢ w niej wartosci doda-
nej. Pedagogika spoteczna w wielu krajach europejskich, jak to wykazal po-
nad dwadziescia lat temu Walter Lorentz, charakteryzuje si¢ wieloznacznoscia.
Dzigki Danucie Urbaniak-Zajac, Barbarze Smolinskiej-Theiss i gronu autoréw
zebranych przez Ewe Marynowicz-Hetke w obu tomach Pedagogiki spotecz-
nej, mamy w polskim piSmiennictwie najbardziej poglebione rozpoznanie zna-
czen tej dziedziny w Niemczech, ale takze wglad w to, jak jest ona rozumiana
w Czechach, na Stowacji, w Macedonii i innych krajach batkanskich, we Fran-
cji oraz w Wielkiej Brytanii. Ksigzka Kornbecka moze uzupelni¢ polskie studia
nad niemiecka wersja pedagogiki spolecznej oraz poszerzy¢ znane u nas hory-
zonty europejskie w odniesieniu do frankofonskiej Walonii i Danii, do dyna-
miki absorbowania pedagogiki spolecznej na gruncie brytyjskim, do niedawna
dziewiczym pod tym wzgledem. Ponadto, dygresyjna wzmianka autora podpo-
wiada tropy poszukiwania miejsca pedagogiki spolecznej na hiszpanskojezycz-
nych obszarach $wiata oraz w USA. Podaje on bowiem, Ze koncepcje¢ niemiec-
kiej pedagogiki spotecznej przedstawil w Hiszpanii w 1916 r. sam José Ortega
y Gasset w do dzi$§ przywolywanym tekscie, a do Ameryki Lacinskiej przenie-
§li ja hiszpanscy intelektuali$ci uchodzacy z ojczyzny w czasach frankistow-
skiego rezimu. Natomiast w USA pierwszy kurs pedagogiki spolecznej zaczat
sie w 2012 r. (w wlasciwie w 2011 r.!) w Arizona State University z odwola-

1

Tak podaje D. Schugurensky na str. 228 tekstu przywolanego ponizej w przypisie 2.
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niem wprost do Karla Magera i - co znamienne - z inicjatywy prof. Danie-
la Schugurenskyego pochodzacego z Argentyny kultywujacej akademickie stu-
dia w tej dziedzinie® (s. 297-298). Warto w tym miejscu doda¢, ze studia nad
europejskimi oraz pozaeuropejskimi wersjami pedagogiki spolecznej sg pro-
wadzone na gruncie latynoamerykanskim miedzy innymi dzigki przywolane-
mu w przypisie 2 periodykowi ,,Pedagogia Social: Revista Interuniversitaria™.

Dla czytelnikéw zainteresowanych miedzynarodowa debatg nad pedago-
gika spofeczng i relacjami migdzy nig a pracg socjalng Kornbeck proponuje
po pierwsze, probe uogdlnienia ich praktycznych funkgji jako profesji spotecz-
nych. Odczytuje on zawarto$¢ tego pojecia, w Polsce krazacego w do$¢ nie-
okreslonym znaczeniu. Zawdd pracownik socjalny w naszym kraju jest usta-
wowo regulowany, podczas gdy pedagog spoleczny nie jest nawet wymieniany
przez ,Klasyfikacje zawodow i specjalnosci MRPiPS”. Natomiast w wigkszo-
$ci krajow UE pojecie to, wedlug Kornbecka, obejmuje facznie prace socjal-
na i pedagogike spoleczng jako zawody wymagajace wyzszego wyksztalcenia,
a wiec majgce podstawowa ceche wszelkich profesji (s. 13). Ukuli je w latach
90. ubieglego stulecia badacze zaangazowani w badania poréwnawcze i inne
formy akademickiej wymiany miedzynarodowej. Po drugie, Kornbeck propo-
nuje charakterystyke paradygmatéw obu dziedzin. Gléwne cechy tej charakte-
rystyki mozna przedstawi¢ nastepujaco: Praca socjalna kontynuuje wywodzace
sie z dziewietnastowiecznych tradycji angielskich Towarzystw Organizacji Do-
broczynnosci (Charity Organization Societies) i niemieckich nadzorcéw ubo-
gich (die Armenvorsteher) formy pomocy stuzacej gléwnie kompensacji braku
zasobow lub rozwigzywaniu probleméw psychospotecznych, zwlaszcza doty-
czacych dzieci i rodzin. Profesji tej przypadaja funkcje terapeutyczne i/lub ad-
ministracyjne. W wielu krajach jest ona osadzona w lokalnych systemach wta-
dzy publicznej. Natomiast pedagogika spoleczna reprezentuje tradycje pomocy
kompensujacej, gtéwnie braki edukacyjne w najszerszym sensie obejmujace
nauczanie i wychowanie oraz rozwdj osobowosci. W interpretacji Kornbec-
ka stawia ona na bliskos¢ i zakorzenienie, na uczestnictwo w zyciu tych, kto-
rym ma pomaga¢ w odréznieniu od pracy socjalnej stawiajacej na zdystanso-
wane, obiektywne rozpoznanie sytuacji swoich klientéw. Wzorcotwdrczg dla

2 Wsréd wielu publikacji prof. Schugurenskyego dotyczacych pedagogiki spotecznej (zob.
http://schugurensky.faculty.asu.edu/bio.html; dostep: 26.11.2016) fatwo dostepny jest tekst; Social
pedagogy in North America: Historical background and current developments, ,,Pedagogia so-
cial: Revista interuniversitaria” Vol. 27:225-251, 2015, http://recyt.fecyt.es/index.php/PSRI/article/
view/44164/25875 (dostep: 26.11.2016)

> http://www.redalyc.org/revista.0a?id=1350 (dostegp: 26.11.2016)
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pracy socjalnej jest Mary Richmond z jej diagnoza spoleczng, Taka, prekur-
sorska role dla pedagogiki spolecznej Kornbeck (i nie tylko on*) przypisuje
Jane Addams, ktéra wprawdzie nie identyfikowala swojej pracy z pedagogika
spoteczng, ale wszak przebywata blisko ze wspomaganymi ludzmi mieszkajac
w chicagowskim settlemencie Hull House (s. 25-26). W tym miejscu nasuwa
si¢ pytanie, dlaczego nie przypisac takiej roli Samuelowi Barnettowi, zalozy-
cielowi londynskiego settlementu Toynbee Hall, na ktérym przeciez wzorowala
sie Addams zakladajac Hull House. Kornbeck w innym miejscu przytacza teze
o zalozycielskim znaczeniu dla pedagogiki spotecznej dziewigtnastowiecznego
ruchu wychowania przedszkolnego w Niemczech (s. 117). Warto zatem wspo-
mnie¢, ze inni badacze dopatrujg si¢ prekursorskich wobec pedagogiki spo-
tecznej idei w czasach jeszcze wczesniejszych, miedzy innymi u Jean-Jacquesa
Rousseau, Johanna Heinricha Pestalozziego, Roberta Owena, wreszcie u Niko-
laia Grundtviga®. Mimo tych zastrzezen, warto podkresli¢, ze jest to propozy-
cja znaczaca dla debaty o réznicach i wspolnych cechach pedagogik spolecz-
nych i prac socjalnych w réznych kontekstach kulturowych

Po trzecie, wkladem Kornbecka w studia nad europejskimi perypetiami
powstawania i rozwijania si¢ obu dziedzin sa wyprawy w historie tych pro-
ceséw. Z naszej perspektywy warto podkresli¢ niektére watki tych studiow.
W odniesieniu do Niemiec przedstawil on wptyw na obie dziedziny wielkich
zmian historycznych XX wieku przez jakie przeszto niemieckie spoleczenstwo
od narodowej mobilizacji czasu I Wojny Swiatowej, przez kryzysy Republiki
Weimarskiej, doswiadczenie hitlerowskiego totalitaryzmu, jego kleske, okupacje
przez Aliantéw i odbudowe demokratycznej panstwowosci w tzw. Niemczech
Zachodnich. Szczegolnie zwrécit uwage na dalekosiezne wplywy na pedagogi-
ke spoteczng i prace socjalng programu denazyfikacji realizowanego po rozgro-
mieniu IIT Rzeszy przez Aliantéw pod przemoznym wplywem USA i z udzia-
fem amerykanskich oraz niemieckich ekspertéow pracy socjalnej, uchodzcow
z III Rzeszy, ktorzy azyl w USA znalezli w uniwersyteckich szkotach pracy so-
cjalnej. Dzigki charakterystyce sytuacji w Belgii, czytelnik dowiaduje sie o osig-
gnieciu tam politycznej i prawnej legalizacji szkét pracy socjalnej od 1920 r.
za przykfadami z Anglii, USA i innych krajow, dzigki dekretowi Kréla Belgow
wydanemu z przekonaniem, ze ksztalcenie pracownikéw socjalnych bedzie naj-

* Zob. np. D. Schugurensky, op cit, s. 231-233; J. Himéldinen, (2003). The concept of so-
cial pedagogy in the field of social work, ,,Journal of social work’, Vol 3, 1, 2003, s. 70

> Za D. Schugurensky, M. Silver, Social pedagogy: Historical traditions and transnational
connections. ,Education Policy Analysis Archives’, Vol. 21, 35, 2013, s. 3-4, http://epaa.asu.edu/
ojs/article/view/1362 (dostep: 28.11.2016)
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lepsza inwestycja w osiagniecie spolecznego dobrobytu. W Belgii przypisuje si¢
zainicjowanie pedagogiki spolecznej na przetomie XIX i XX w. Ovide Decro-
lyemu, dobrze znanemu pedagogom w Polsce. W odniesieniu do Danii war-
to przytoczy¢ ustalenia Kornbecka, ze prekursorskie ksztalcenie pedagogéw
spolecznych w postaci kurséw dla pracownic przedszkoli zaczeto sie w 1885
r., a dla pracownikéw pobytowych placéwek opiekuniczych w 1911 r., wyprze-
dzajac rozpoczecie tam w 1937 r. ksztalcenia na osiemnastomiesiecznych kur-
sach tzw. pomocnikéw spotecznych (socjalhjeelper). Obie dziedziny w Danii
nie podlegaja regulacjom panstwowym. Ich pracownicy utrwalili swoje odreb-
ne tozsamos¢ dzigki zrzeszaniu si¢ w organizacjach faczacych w sobie funkcje
zwigzkéw zawodowych i profesjonalnych stowarzyszen.

Recenzja nie jest miejscem na streszczanie wnioskow z badan Kornecka,
dotyczacych dylematu alternatyw wobec konwergencji curriculéw ksztalcenia
pracownikéw socjalnych i pedagogéw spotecznych w kontekscie staran EWG/
UE o wypracowanie ogdlnego systemu uznawania dyploméw szkot wyzszych.
Trzeba wszakze podkredli¢, ze jego metoda badawcza, poprzez poréwnawcze
Sledzenie loséw obu profesji w czterech krajach europejskich, pokazata specy-
ficzne wektory wplywéw na zréznicowanie/upodabnianie w postaci inicjatyw
zwigzkowych, oddzialywan legislacyjnych, w tym takze Dyrektywy 89/48/ Ra-
dy Wspélnot Europejskich, reform strukturalnych administracji publicznej oraz
dyfuzji anglosaskiej tradycji pracy socjalnej czy dzialalnosci reformatoréw in-
stytucji opiekunczych. Dzieki temu podejsciu Kornbeck nie tylko przedstawit
udokumentowang prébe rozpoznania jaki wplyw na gruncie europejskim mia-
ly starania o europeizacje szkolnictwa wyzszego na relacje pomiedzy pedagogi-
ka a pracg socjalng nie tylko w aspekcie akademickich programéw ksztalcenia,
ale takze ich paradygmatéw teoretycznych. Czytelnik sledzac ten watek moze
tez zobaczy¢, czy europeizacja pedagogiki spolecznej/pracy socjalnej stanowi
jaki$ wariant, to oprotestowywanego, to popieranego w debacie miedzynaro-
dowej, procesu uniwersalizacji pracy socjalnej jako tendencji przeciwstawnej
rozwijaniu jej lokalnych tozsamosci.

Ksiazke Kornbecka, stanowiacg gleboka kopalnie faktualnej wiedzy o re-
lacjach miedzy pedagogika spoleczng a praca socjalna, warto rekomendowa¢
zespotom badawczym prowadzacym studia migdzynarodowe na tymi dziedzi-
nami jako podreczny informator opisujacy te relacje w Belgii, Danii, Niem-
czech i Wielkiej Brytanii. Z pewng wszakze tezag Autora trudno si¢ zgodzic.
Napisal on, ze Migdzynarodowa Federacja Pracownikéow Socjalnych ,,spon-
soruje anglo-amerykanski model pracy socjalnej, coraz bardziej kojarzony ze
skrycie terapeutycznym, patologizujacym i nastawionym na kontrole podej-
$ciem do ludzi” (s. 29). W rzeczywistodci, jak na to wskazujg przyjmowane
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przez Federacje od poczatku XXI wieku w imieniu rosnacej liczby przedsta-
wicielstw pracownikéw socjalnych ze wszystkich zamieszkatych kontynentow
zmiany w kolejnych wersjach migdzynarodowej definicji pracy socjalnej oraz
stanowiska programowe, wypowiada si¢ ona za zmianami w spoleczno$ciach
ludzkich w dazeniu do sprawiedliwej realizacji praw cztowieka na catym $wie-
cie.

Jerzy Szmagalski, Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
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Czas spotykany, przezywany, dokonany, zapominany
Autobiografia sentymentalna

Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan—Kalisz 2016, ss. 475

Naktadem Wydawnictwa Naukowego UAM w Poznaniu ukazala si¢ pod
kazdym wzgledem wyjatkowa ksigzka profesora Jerzego Modrzewskiego - pe-
dagoga spolecznego z Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM, ktérego Jubile-
usz 70-lecia urodzin uroczyscie obchodzono w tej uczelni w czerwcu biezace-
go roku. Kto znajdzie troche czasu na tak unikalne spotkanie z pedagogiem,
dotknie przezywanego przez niego czasu, ktory - cho¢ dokonany - nie be-
dzie dzieki tej publikacji zapominany. Czytalem wiele ksiazek autobiograficz-
nych, wzbogacajac swoja wiedze o ich autorach oraz uczestniczac w zapisanej
czastce zycia postaci, ktore wiele wniosty do nauki, edukacji, kultury, sztu-
ki, a nawet polityki, wigzac swoje osobiste zycie z pedagogika akademicka,
w tym najblizsza sobie subdyscypling tej nauki. Nie kazdy z nas potrafi, mo-
ze lub chce odstania¢ dzieje wlasnego Zycia i dokonan, nie kazdy tez odczu-
wa takg potrzebe dzielenia si¢ z czytelnikami sfera prywatng a takze udzia-
tem w Zyciu publicznym.

Mozna to zostawi¢ historykom o$wiaty, pedagogiki czy mysli pedago-
gicznej, bo i tak dokonajg analiz Zycia wybranej postaci na podstawie tych zr6-
del, ktére bedg im dostepne. W naukach o wychowaniu rozwija si¢ od lat nurt
biografistyki pedagogicznej, bowiem badacze kazdej z subdyscyplin staraja si¢
dociec prawdy historycznej takze przez pryzmat biografii uczonych, ktérych
szeroko pojmowana aktywno$¢ byta kluczowa dla naukowych i/lub o$wiato-
wych wydarzen w okres§lonym czasie, dla rozwoju instytucji czy idei. Niektorzy
wypacza prawde o czyim$ zyciu, bo potraktuja je parcjalnie jako srodek, oka-
zje do wlasnej narracji i perswazji. Spor o autorytety bedzie zatem toczyl sie
w roznych wymiarach i zakresach, czesto z pominigciem lub zaktamaniem re-
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aliéw zycia i dzialalnosci wybranej osoby. Pisze o tych wypaczeniach w recep-
¢ji i nadinterpretacji innych publikacji, wigc nie bede powracal do tej kwestii.

Autobiografia Jerzego Modrzewskiego zawiera zabezpieczenia przed po-
tencjalnymi przeklamaniami, gdyz autonarracja zostala w duzej mierze napisa-
na z wykorzystaniem metod badan historycznych, a wiec w pewnym stopniu
wyprzedza diagnozy specjalistow. Otwiera ja ,Wprowadzenie do relacji o pro-
cesie konstruowania i doswiadczania biografii spolecznej tak jak si¢ ona ujaw-
nifa w $wiadomosci 70-letniego jej podmiotu w chwilach wolnych od innych
obowigzkéw, fascynacji i stabosci” (s. 9) Nie spotyka si¢ w rozprawach tego
gatunku uzasadnienia tresci z odwotaniem do metodologii badan biograficz-
nych. Tymczasem ta wlasnie metoda stala si¢ podstawa do pozyskania danych
i ich interpretacji. Pierwszy raz spotykam si¢ z tak ciekawie napisanym wste-
pem o historii jednostkowych biografii. Historie jednostkowego zycia Autora
poprzedza rekonstrukcja dziejow metody badan biograficznych i ich wytwo-
réw. Nie zdziwie sig, jesli edukujacy innych z metodologii badan pedagogicz-
nych zalecg wlasnie te autobiografie jako przyklad perfekcyjnego zastosowa-
nia metody biograficznej w praktyce.

Poznajemy tez wiele czynnikow, ktére warunkowaly autosocjalizacje, sa-
mowychowanie, samoksztalcenie oraz samorealizacj¢ Jerzego Modrzewskiego
w réznych fazach jego zycia. Dla mnie niezwykle ciekawe okazaly sie fragmen-
ty, ktdre niejako na marginesie zawierajg opinie, poglady czy postawy autobio-
grafa na aktualne zmiany w kraju i na $wiecie. Warto je dostrzec, gdyz Profe-
sor jest wytrawnym obserwatorem rzeczywistosci spoteczno-politycznej, a nie
tylko edukacyjnej. Na stronie 17 pisze o biezacych wydarzeniach w $wiecie
m.in.: ,Mamy tu bowiem do czynienia zbyt czesto ze zjawiskiem znacznego
spetryfikowania, w praktyce spolecznej, znamion panstwa zaledwie deklaruja-
cego respektowanie zasad ustroju demokratycznego w jego porzadku liberal-
nym (neoliberalnym). W znacznej mierze panstwa tudzacego swoich obywate-
li w osigganiu obiecanych w nich swobod, dysponowania znacznym zakresem
podmiotowej wladzy, a w rzeczywistosci ulegajacego porzadkowi stanowione-
mu przez organizacje mafijne, skorumpowane instytucje wladzy panstwowej,
pozbawione wszelkich skrupuléw w gwarantowaniu i osigganiu wiasnych in-
teresow. Obywatelskie w swojej genezie reprezentacje osob zyskujacych wladze
w panstwach deklarujacych respektowanie porzadku demokratycznego sprawu-
ja wiec ja zwykle w swoim a nie obywatelskim interesie, stad panstwa te do-
$wiadczajg swoistej niemocy i/lub intencjonalnego zaniechania — w respekto-
waniu i osigganiu zawarowanych w ich konstytucjach cywilizacyjnych a wéréd
nich zwlaszcza socjalnych standardéw gwarantujacych w swojej wymowie jesli
nie optymalng, to przynajmniej przyzwoita jakos¢ zycia ich obywateli”.
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Na kartach dotychczasowej historii zycia Profesora Modrzewskiego po-
znajemy takze dzieje jego malej ojczyzny, miejsca zamieszkania wraz z wpisa-
nymi gleboko w rytm codziennego i $wigtecznego zycia tradycjami, zwyczaja-
mi i obrzedami lokalnej spofecznoéci. Moja socjalizacja mieszkanca wielkiego
miasta by¢ moze sprawila, ze nie interesowatem si¢ historig zycia wspotloka-
toréw, sasiadow na tyle, by mdc powiedzie¢ o nich co$ wiecej, niz oni sami
czynili przedmiotem autoprezentacji. Autor niniejszego dzieta odtwarza losy
niemalze wszystkich mieszkancéw wsi Jedrzejewo, a nawet ich dzieci, ktdre
- jak si¢ okazalo — byly niekiedy jego studentami w UAM. Mamy w tej pra-
cy takze interesujacy przekaz spolecznej pamieci historii Poznania, Uniwersy-
tetu i macierzystego dla Profesora Wydziatu Studiéw Edukacyjnych. Wszystko
to jest bogato ilustrowane zdjeciami i rycinami, a ich edytorskie opracowanie
zastuguje na uznanie.

Od strony metodologicznej zwrdcila mojg uwage znakomicie wykorzy-
stana funkcja przypisow rozszerzonych. Kiedy autor odwoluje si¢ do katego-
rii ,,czasu’, to znajdziemy w przypisie nie tylko jej rozumienie, ale i kluczowe
rozprawy z socjologii czy filozofii na ten temat. Jak wywoluje fenomen ko-
rupcji wérod rzadzacych, to w przypisie znajdziemy nie tylko odniesienie do
najnowszych wydarzen w Polsce, ale i odwolanie do literatury naukowej na
temat korupcji jako problemu spolecznego i czynnikéw ja warunkujacych. Kie-
dy siega do kategorii pamieci spolecznej czy domu, to znowu mamy odnie-
sienie do naukowej literatury, by zrozumie¢, ze postugiwanie si¢ okreslonymi
pojeciami nie ma potocznego charakteru, ale wynika z glebokiej autorefleksji
i znajomosci naukowej wiedzy na okreslony temat. Profesor nie ukrywa tez
swojej wrazliwosci na piekno spotykanych kobiet, chucie i pokusy czy niepo-
skromione potencjaly poznanych par malzenskich oraz wyjatkowej znajomo-
$ci otaczajacej go natury.

Nie tylko historia dziecinstwa, ale i kolejnych faz Zycia Jerzego Mo-
drzewskiego, jest zarazem w skali mikro historig Polski Ludowej i doby trans-
formacji po roku 1989. Opowies¢ zycia by¢ moze zmieni tez u niektérych
czytelnikéw postrzeganie — przez pryzmat zapisow w pamieci malego dziec-
ka - Rosjan i ich roli w naszym kraju jako rzekomych wyzwolicieli (w isto-
cie najezdzcow, gwalcicieli, szabrownikéw). Jest tu tez mowa o Stalinie, o kto-
rym po jego $mierci w 1953 r. méwilo si¢ w kregu 6wczesnego mlodzienca
swreszcie to bydle zdechto” (s. 121), jak i o ukrainskiej rzezi wiekszosci pol-
skiej ludnosci na Wolyniu (s. 123). Przewijaja si¢ w pamieci z czaséw szkol-
nych autobiografa najwazniejsze dla niego wydarzenia, m.in. zorganizowanie
przez niego pod koniec lat 50. XX w. harcerskiej strazy przy grobie Chrystu-
sa w parafialnym kosciele, co skutkowalo obnizeniem oceny ze sprawowania,
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strajk i protesty w Poznaniu w 1956 r. Kiedy pisze o tym, co zadecydowalo
o wyborze liceum pedagogicznego jako szkoty ponadpodstawowej, to przywo-
tuje biografi¢ szkolnego inspektora, ale i historie tego typu szkoly, ktére — nie-
stety — byly po 1989 r. likwidowane, nie tylko zreszta w Polsce. Byly to jednak
najlepsze srodowiska edukacyjne dla przyszlych nauczycieli. On sam, wybrat
Liceum Pedagogiczne w Trzciance Lubuskiej. Kiedy je ukonczyl na $wiadec-
twie lekarskim odnotowano przydatnos¢ absolwenta do zawodu nauczycielskie-
go ,w ktérym wystawiajacy je lekarz stwierdzil, iz zbadany przez niego oby-
watel nie wykazal zadnych ,,zboczen” w organizmie, ktére by uniemozliwily
mu prace nauczycielskg” (s. 169).

Z wspomnien z okresu studiow w UAM w Poznaniu na pedagogice do-
wiemy sie, ze byl na pierwszym roku taki przedmiot jak ,Wstep do zawo-
du nauczycielskiego’, a rektor UAM obdarowywal najbardziej zaangazowanych
w ZSP czy innej organizacji mlodziezowej studentéw nagroda w postaci bo-
nu ksigzkowego na kwote 100 zt. Gdyby tak dzisiaj rektorzy nagradzali bona-
mi na ksigzki (chociazby wlasnych wydawnictw naukowych) najlepszych stu-
dentéw... Sa tez ciekawostki wziete z Zycia studenckiego i asystenckiego, ale
jako marginalia, bo w istocie historia akademickiej $ciezki rozwoju i karie-
ry staje si¢ na kartach autobiografii zarazem biograficzng historig wspolcze-
sng polskiej pedagogiki. Przewijaja si¢ na kartach wspomnien Profesora Mo-
drzewskiego nazwiska wielu wspaniatych uczonych, wymienianych w réznych
kontekstach politycznych wydarzen. Przykladowo, kiedy profesor przywotuje
wdrazanie eksperymentu szkolnego swojego dyrektora Instytutu Pedagogiki
Heliodora Muszynskiego, to zarazem dodaje:

»OW priorytetowy w oswiacie eksperyment i niewatpliwie réwniez dzie-
ki znacznej aktywnosci publikacyjnej Profesora Heliodora poznanski Instytut
Pedagogiki zyskiwal miano wiodacego w kraju a takze i w najblizszej zagra-
nicy - osrodka tworczo uprawianej nauki pedagogicznej — wystepujac miedzy
innymi z inicjatywa uhonorowania tytulem doktora honoris causa zony 6w-
czesnego I sekretarza partii komunistycznej Niemieckiej Republiki Demokra-
tycznej Ericha Honeckera wowczas ministra o$wiaty NRD, ktory to doktorat
wymieniany jest obecnie w rozmaitych enuncjacjach wladz i historykéw mo-
jej Uczelni z wielka obrzydliwoscig” (s. 230).

Im blizej czaséw nam wspolczesnych, tym autobiografia staje sie bar-
dziej kronika dokumentujaca kolejne stopnie awansu i naukowego, i uczelnia-
nego Jerzego Modrzewskiego, niz studium socjohistoryczno-pedagogicznym.
Na kolejnych stronach tomu pojawiajg si¢ ciekawe dokumenty, zdjecia i na-
zwiska 0sob i uczonych wcigz réwnie aktywnych badawczo w naukach spo-
tecznych i humanistycznych, ktére mialy okreslony udziat w zyciu pedago-
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ga spolecznego. Daje si¢ jednak odczyta¢ klimat hierarchiczno-ideologicznych
stosunkéw w $rodowisku akademickiej pedagogiki UAM, o ktérym m.in. tak
pisze na s. 285 Autor poirytowany odraczaniem w polowie lat 80. wydania
jednej z publikacji pokonferencyjnych: ,To irytujace nas - uczniéw Profesora
- zwlekanie z publikacjg materialéw pokonferencyjnych, by¢ moze mialo co$
wspdlnego z historig niechlubnych stosunkow jakie uksztaltowaty relacje jego
redaktora z naszym Profesorem i prof. Suchodolskim - autorem tekstu wpro-
wadzajacego w strukture tomu, o czym wiedziano w poznanskim $rodowisku
i plotkowano. Niejasna tez byta sytuacja biograficzna Redaktora w tym cza-
sie. Profesor Muszynski tracil bowiem, pod koniec lat osiemdziesiatych, dyrek-
torstwo Instytutu na rzecz Profesora Benona Bromberka, popadajac w prze-
ciagajace si¢ dysputy merytoryczno-ideologiczne z grupa pedagogéw ktorej
przewodzit prof. Kwiecinski, a ktéra przypuscita wowczas ostry atak deprecjo-
nujacy Jego osobe, dorobek i prestiz naukowy. Aczkolwiek i sam prof. Kwie-
cinski w tym czasie do$wiadczal negatywnych konsekwencji swojej nie zawsze
kontrolowanej i utajnianej zadzy przewodzenia w strukturach i srodowiskach
akademickich” (s. 285).

Jak to bywa z niepokornymi profesorami, ktoérzy osmielajg si¢ wyraza¢
szczerze swoje opinie w czasie spotkan czy konferencji z udziatem wladz uczel-
ni lub centralnych, takze i Jerzy Modrzewski do$wiadczyl w wyniku osobistej
urazy JM Rektora UAM opdzniania awansu na stanowisko profesora nadzwy-
czajnego. Zastrzega si¢ jednak, ze bylo to spowodowane prawdopodobnie je-
go krytyczng uwagg na temat inicjatywy dwczesnych wladz UAM powolania
do zycia w tej uczelni Wydzialu Teologicznego. Jak uzasadnial wowczas: ,Wy-
dzialy teologiczne (a wlasciwie wydzialy teologii katolickiej) na uczelniach eu-
ropejskich spelnily bowiem w swoim czasie, jak i obecnie, destrukcyjng wo-
bec innych wydzialéw role, hamujac przez stulecia ich rozwdj, dyskredytujac
warto$¢ uprawianej w nich wiedzy, kontrolujac i surowo osadzajac podejmo-
wane w nich praktyki i gloszone prawdy, deprecjonujac czy wrecz unicestwia-
jac przy tym nierzadko osoby i ich dorobek tworczy” (s. 323).

Z zamieszczonych w ksigzce kopii réznych dokumentéw, w tym m.in.
umoéw o prace widaé, jak ,wysoko” cenieni byli w 2001 r. przez wladze Pan-
stwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej profesorowie, ktorych miesigczne honora-
rium wyniosto 1095 zI. Oto jak ,.ceni” si¢ profesoréw w Polsce. Pisze tez Profe-
sor Modrzewski o tzw. ,hecy lustracyjnej” z 2007 r. oraz o Baltyckiej Wyzszej
Szkole Humanistycznej w Koszalinie, z ktora zerwal wspotprace z powodu nie-
rzetelnosci platniczych (s. 346). Wiem ze Profesor nie byl jedynym oszukanym
akademikiem. Ciekawe czy placono bylemu prezydentowi Lechowi Kaczyn-
skiemu, ktdry tez tam pracowal, a w czasie wreczania nominacji na profesora

187




Sprawozdania i recenzje

tytularnego naszemu pedagogowi w 2006 r. zalil si¢, Ze sam nie dostapil tego
zaszczytu (s. 391). Inna rzecz, ze w Poznaniu, Lodzi, Warszawie i innych mia-
stach kraju jest wiele wyzszych szkot prywatnych, ktérych wiasciciele i kanc-
lerze - szczegdlnie obecnie (rok 2016) - zalegaja z wyplata pensji profeso-
rom i doktorom mimo przeprowadzenia przez nich wykladéw i seminariow.
Oni nie porzucili swoich studentéw, natomiast sg traktowani przez wlascicieli
tzw. wsp - z finansowego punktu widzenia - jak ,,pasozyty” zerujace na po-
tencjalnych zyskach podmiotéw prowadzacych ten biznes. Opublikowana na-
tomiast przez Jerzego Modrzewskiego umowa o prace na stanowisku profeso-
ra UAM, z tytulem naukowym profesora, ukazuje wynagrodzenie zasadnicze
w wysokosci 5 360 zl. Wiec moze rzadzacy przestang méwi¢ o wysokich pla-
cach w szkolnictwie wyzszym. Jak glosita przed rokiem polska szefowa jednej
z Komisji UE - ,,za 6 tys. to w Polsce pracuje tylko idiota”. Nic si¢ w tym za-
kresie nie zmienito i nie zmieni.

Szkoda ze w niektdrych przypadkach Wydawnictwo Naukowe UAM nie
poradzilo sobie z szata edytorska tego tomu, bowiem zamiast dokumentéw
mamy czarne prostokaty. Tymczasem byloby interesujace dla mlodych poko-
lenn poréwnanie opublikowanej Roty §lubowania doktorskiego, jakie skladat
Jerzy Modrzewski w 1978 r. (s. 263) ze wspolczesng, skladang przez wypro-
mowanych doktoréw (s. 384). Nie dopilnowano bledéw w niektérych nazwi-
skach przywolywanych przez autora uczonych (np. s. 21), ale to zdarza si¢ na-
wet najlepszych oficynom naukowym.

Dzigkuje za te autobiografie, dzieki ktdérej nieco blizej poznalem sro-
dowisko naukowe pedagogéw spotecznych nie tylko z UAM w Poznaniu, ale
i z innych osrodkéw w kraju. Cieszy pozytywne wspomnienie dziatan Profe-
sora w Zespole Pedagogiki Spolecznej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
PAN, bo to tylko potwierdza sens zaangazowania profesoréw w rozwdj nauk
pedagogicznych z udzialem naszego Komitetu. Autobiografia nie ma zakon-
czenia, bo i mie¢ nie powinna. Profesor Modrzewski sam zatytutowal ostatni
fragment tej rozprawy: XXX. Zatem z jednej strony mamy za soba jako czy-
telnicy ujawnione przez Niego ,archiwum X7, z drugiej za$ strony czeka nas
dalszy ciag, bowiem pozostaly jeszcze dwa ,,iksy”

Bogustaw Sliwerski, Uniwersytet todzki
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W ostatnich latach coraz wyrazniej odczuwany jest kryzys ksztalcenia
akademickiego. Zlozonos¢ jego uwarunkowan powoduje, ze brakuje przeko-
nujacego programu jego przezwyciezenia. Szczegélnie watpliwe wydaja sie pro-
pozycje prostych rozwigzan. Nalezy do nich forsowany przez administrato-
réw szkolnictwa wyzszego (nie tylko w Polsce) wzrost ,,praktycznosci” studiow
wyzszych. Owa praktyczno$¢ bywa dodatkowo upraszczana, gdy sprowadza si¢
ja do dostosowywania tresci ksztalcenia do oczekiwan pracodawcow. Za takim
postulatem tkwi niewerbalizowane wprost przekonanie, ze ksztalcenie akade-
mickie ma mie¢ w pierwszym rzedzie charakter reaktywno-uzytkowy. Takie
myslenie odbiera uczelniom jedng z ich tradycyjnych funkcji — objasnianie
$wiata przez kreowanie nowej wiedzy i tworzenie warunkow dla jego prze-
ksztalcania. Jesli w odniesieniu do ksztalcenia politechnicznego przyjelibysmy,
ze postep technologiczny dokonuje sie przede wszystkim w przemysle, a nie
na politechnikach, to bysmy znalezli uzasadnienie dla reaktywnego charakte-
ru prowadzonego tam ksztalcenia, gdyz absolwenci muszg umiec¢ zastosowa¢
technologie (pozostaje jednak pytanie, kto i gdzie wymysla nowe technologie
stosowane w przemysle? Instytuty badawcze finansowane przez duze firmy?).
Czy takie zalozenia mozna przenie$¢ na kierunki uniwersyteckie, takie jak np.:
filozofia, kulturoznawstwo, socjologia, pedagogika, praca socjalna itd.? Pomi-
jajac nietechnologiczny charakter wiedzy, ktorej one dostarczaja oraz trudno-
$ci ze wskazaniem pracodawcow jednoznacznie zainteresowanych zatrudnie-
niem absolwentéw tych studiéw, nie wiadomo co w zyciu spofecznym mialoby
by¢ analogia dla postepu technologicznego (samorzutnie?) dokonujacego si¢
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w praktyce. Warto jednak pamieta¢, Ze co najmniej dwa z wymienionych kie-
runkow studiéw opieraja si¢ (w réznym stopniu) na dyscyplinie akademickiej
(pedagogika) zaliczajacej sie¢ do nauk praktycznych. Zatem praktycznego wy-
miaru ksztalcenia nie mozna pomija¢, ale pojawia si¢ pytanie jak je rozumiec?

Tej kwestii dotyka prezentowana ksigzka. Nie zawiera analiz mozliwych
aspektow praktycznosci ksztalcenia, lecz przedstawia przyktad — model ksztat-
cenia realizowany w Fachhochschule Nordwestschweiz (Wyzsza Szkota Zawo-
dowa Pdinocnozachodniej Szwajcarii) w Olten, na studiach magisterskich na
kierunku Praca spoleczna (Soziale Arbeit) o specjalnosci: Innowacje spoteczne.
Ksiagzka zredagowana zostala przez dwie profesorki wykladajace na tym kie-
runku, a artykuly (z wyjatkiem wprowadzajacego) napisali jego absolwenci.
Tytul ksiazki mozna na jezyk polski przelozy¢ nastepujaco: Innowacyjne im-
pulsy w pracy spolecznej II. O kooperacyjnych, opierajgcych si¢ na badaniach
i teoriach projektach zorientowanych na praktyke”™. Tytul oddaje istote mode-
lu ksztalcenia realizowanego w Olten. Najkrocej mozna powiedzie¢, ze teorie
i wyniki badan naukowych traktowane sa jako Zrédlo potencjalnych impulséw
dla zmian w praktyce instytucjonalnej, pod warunkiem, ze studenci wykorzy-
stujg je wspodldzialajac z pracownikami i (w sytuacji idealnej) uzytkownikami
instytucji. Potrzeba wprowadzania zmian w ofercie instytucji jest konsekwen-
cja zmiennosci catosci praktyk spoleczno-kulturowych, rodzenia si¢ nowych
i przeksztalcania istniejacych sytuacji problemowych, zmian przepiséw praw-
nych i warunkéw finansowych, tworzacych ramy funkcjonowania placowek.
W zwiazku z tym studentéw nalezy uczy¢ krytycznego ogladu funkcjonowa-
programu ksztalcenia nosi tytul: Inicjowanie i ksztaltowanie proceséw innowa-
cji opartych na badaniach i teorii. Studenci w niewielkich zespotach pracuja
nad Projektpraktikum, wykorzystujac swoja wczesniejsza wiedze i umiejetno-
$ci zdobyte w trakcie realizacji innych moduléw ksztalcenia.

Koncepcje i strukture dziatan studentéw w ramach modutu 11 przed-
stawily w artykule wstepnym pt. Tworzenie wiedzy we wspélpracy — warunki
wstepne i mozliwosci ksztaltowania proceséw hybrydyzacji w pracy spolecznej

U II” zawarte w tytule sugeruje, ze jest to druga z kolei praca na ten temat. W roku

2013 pod redakgja tych samych autorek ukazal si¢ I tom Innovationsimpulse in der Sozialen
Arbeit. Cheg jeszcze zasygnalizowac staty klopot przy thumaczeniu na jezyk polski terminu ,,So-
ziale Arbeit” W niemiecojezycznej literaturze przedmiotu uzywa sie dwoch tak samo brzmia-
cych, lecz réznigcych sie pisownia, okreélen: ,Sozialarbeit“ i ,Soziale Arbeit Ten stan ma
uwarunkowania historyczne (wyjasniam go: Urbaniak-Zajac 2003, s. 27-32), zwroty te nie sg
synonimami. By pokaza¢ réznice pierwsze stowo tlumacze jako ,praca socjalna’, drugie ,pra-
ca spoteczna”
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redaktorki tomu Eva Biischi i Claudia Roth (s. 11-23). Teoretyczng podstawe
modulu tworzy opracowany przez Daniela Grediga cykl optymalizacji prakty-
ki (Praxis-Optimierungs-Zyklus) obejmujacy trzy powtarzajace si¢ etapy: budo-
wanie koncepcji dziatania poprzedzone analizg wiedzy naukowej (w tym po-
chodzacej z badan empirycznych nad zagadnieniem uzasadniajacym podjecie
dziafania), praktyczna implementacje wypracowanej koncepcji oraz jej ewa-
luacje (s. 12-13). Ten cykl przypomina bardziej rozbudowany cykl dziatania
zorganizowanego, opracowany kilkadziesiat lat temu przez H. Le Chapeliera.
Obie koncepcje rozni jednak status wiedzy naukowej w jej relacji do prakty-
ki. Wspolczesnie przyjmuje sie, iz ta pierwsza nie moze ,,poprawi¢” tej dru-
giej, moze natomiast by¢ zrédlem inspiracji do zmiany praktyki, o ile realizu-
jace ja osoby te wiedze wykorzystaja. Zawarta w tytut artykulu ,,hybrydyzacja’,
oddaje idee taczenia roznej wiedzy, réznych doswiadczen (studentéw, pracow-
nikéw instytucji, ich uzytkownikéw), w wyniku czego ma powstawaé nowa ja-
kos¢ — hybryda (badacze niemieccy wprowadzili termin ,trzecia wiedza” - tzn.
wiedza profesjonalna powstajaca ze ,,spotkania” wiedzy naukowej i praktycz-
nej, wiecej na ten temat: Urbaniak-Zajac 2016, s. 58-65). Model optymaliza-
cji praktyki zaktada, ze wiedza tworzona jest we wspoltpracy zainteresowanych
podmiotéw (,,dysponentéw” wiedzy naukowej i ,,dysponentéw” wiedzy pro-
fesjonalnej oraz zglaszajacych swoje potrzeby uzytkownikow instytucji), daza-
cych do wspdlnego celu. Zebrane w ksigzce artykuly prezentuja w jaki sposdb
ten model wykorzystywany byt przez studentéw w réznych instytucjach, pod-
czas realizacji réznych celow, a takze na ile proces ,,hybrydyzacji” udany byl

Warunki udanej ,,hybrydyzacji” zaprezentowat juz 2011 roku Gredig, wy-
mieniajac: rzeczywiste wlaczenie w projekt na réwnych prawach wszystkich
uczestniczacych w danym dziataniu, ich wspéldziatanie, otwarto$¢ komunika-
cji i kompetentna organizacja calego projektu. Redaktorki ksigzki korzystajac
z tekstow skladajacych sie na przedstawiany tom dokladniej scharakteryzo-
waly te warunki. Ze strony uczestnikéw projektu sukcesowi sprzyja ich goto-
wos¢ do dyskusji i zmiany, a wigc otwarto$¢ na krytyke, zainteresowanie no-
wymi teoretycznymi koncepcjami i gotowo$¢ ich rozwazania, zainteresowanie
zagadnieniem, wzajemny szacunek i akceptacja oraz zaufanie. Ze strony insty-
tucji wazne jest, aby warunki realizacji projektu, inicjowanego z reguly przez
studentéw, zostaly jednoznacznie okredlone, tzn. by zostaly zabezpieczone nie-
zbedne $rodki finansowe, racjonalnie okreslony czas poszczegdlnych zadan,
aby presja czasu nie tworzyta dodatkowego problemu. Istotne jest, by w sktad
grupy projektowej wchodzili przedstawiciele wszystkich obszaréw aktywno-
$ci danej instytucji. Szansa na wypracowanie nowych rozwigzan rosnie, jesli
kierownictwo instytucji identyfikuje si¢ z ideg projektu, wykazuje si¢ odwaga
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i akceptuje dzialania, ktérych efekt jest nieznany. Od badaczy (tu studentéw),
ktorzy z reguly podejmuja sie kierowania projektem, oczekuje si¢ $wiadomo-
$ci warunkow w jakich przebiega dzialanie, pilnosci, zwracania uwagi na to,
czy zespol uczestniczacy w projekcie jest gotowy do dzialania. Dla podwyzsze-
nia gotowosci istotne jest wskazanie celéw i konkretnych korzysci dla poszcze-
gblnych kategorii uczestnikéw, wyjasnienie rél jakie pelnia w danym projek-
cie. Osoby kierujace projektem powinny takze zna¢ hierarchie instytucjonalng,
by¢ $wiadome mozliwych probleméw lojalnosciowych. Winny radzi¢ sobie ze
swoja podwdjng, a czasami potréjna rola, tzn. rolg badacza, uczestnika pro-
jektu, czasami takze pracownika danej instytucji. Poszczegolni autorzy artyku-
téw przywolywali te warunki sprzyjajace procesowi ,hybrydyzacji’, ktére miaty
znaczenie w ich projektach, natomiast redaktorki ksigzki dokonaly zbiorczego
wyliczenia, co opisuje warunki idealne, a nie realne.

Redaktorki tomu omawiajgc ksztaltowanie ,,proceséw hybrydyzacji” (Ge-
staltung von Hybridisierungsprozessen) stwierdzily, iz projekty przedstawione
przez absolwentéw potwierdzily wartos¢ cyklu optymalizacji praktyki jako ra-
my strukturyzujacej dziatanie. Moim zdaniem 6w cykl jest tak ogdlny, ze trud-
no okresli¢ stan rzeczy, ktory by dowodzil jego bezwartosciowosci. Tym bar-
dziej, ze tylko nieliczne projekty realizowaly w réwnym stopniu wszystkie fazy
cyklu. To co bylo wspdlne wszystkim projektom, to wykorzystywanie przez
studentéw wynikow badan empirycznych interesujacego ich zagadnienia dla
zaplanowania badania (diagnostycznego lub ewaluacyjnego) w instytucji oraz
wykorzystanie zgromadzonej wiedzy do propozycji optymalizacji praktyki. Na-
tomiast forma tej optymalizacji, jako$¢ wspotpracy i osiagniety ,,poziom hybry-
dyzacji” wiedzy, majacej zmienia¢ praktyke instytucjonalng, byly dalece zrézni-
cowane. Dla przykladu przyblize dwa projekty, ktore z punktu widzenia jakosci
wspolpracy (potencjalnie) zainteresowanych podmiotéw, mozna uznac za gra-
nice kontinuum wspolnego wytwarzania nowej wiedzy.

Dominik Bodmer i Dominik Riiegg opracowali koncepcje instytucjo-
nalnego Time-aut* w o$rodku szkolno-wychowawczym dla niedostosowa-

2 Time-aut oznacza np. regulowang przepisami krotkg przerwe w meczu siatkowki, o ktorg

moze poprosic¢ trener druzyny. O taka przerwe trener prosi wéwczas, kiedy druzyna traci kilka
punktéw z rzedu i trener chce wybi¢ przeciwnika z uderzenia, ale takze da¢ swoim zawodnikom
czas na ,otrzasniecie si¢’, ,wyrwanie” z popelniania bledéw. Nie ma polskiego stowa, ktore
oddawaloby znaczenie angielskiego Time-aut. W odniesieniu do meczu mowi sie, ze trener
»bierze czas” W dzialaniach wychowawczych chodzi w istocie o organizacje czasu wolnego,
ale aktywno$¢ w tym czasie ma spelnia¢ okreslone zadanie, analogiczne do przerwy w meczu
siatkowki. Warto jeszcze wyjasni¢ zwrot ,instytucjonalny Time-aut” - chodzi o dzialania
prowadzone w instytucji, a nie np. surviwal w lesie oddalonym o dziesiatki kilometréw.
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nych chlopcow (s. 25-53). Prace nad projektem rozpoczeli od obowigzkowe-
go pierwszego kroku, tzn. poznania literatury przedmiotu, zwlaszcza badan
empirycznych dotyczacych organizacji Time-aut oraz bliskiej koncepcyjnie
pedagogiki przezywania (Erlebnispidagogik). Nastepnie opracowali kwestio-
nariusze wywiadu z wychowankami uczestniczagcymi wczesniej w jakiej$ for-
mie Time-aut oraz z ekspertami, dysponujacymi wiedzg na analizowany te-
mat. Nastepnie przeprowadzili badania empiryczne, i uwzgledniajac uzyskane
wyniki, opracowali zasady organizacji Time-aut w osrodku, w ktérym prowa-
dzili badania. To w przedtozonej pracownikom instytucji koncepcji Time-aut
ma uciele$nic¢ si¢ proces ,,hybrydyzacji wiedzy”, poniewaz studenci poza wie-
dza pochodzacg z literatury przedmiotu wykorzystali przy jego konstruowaniu
doswiadczenia i informacje przekazywane przez wychowankow i przez eks-
pertow. Realizatorzy omawianego projektu skoncentrowali si¢ w istocie tyl-
ko na pierwszym etapie cyklu optymalizacji praktyki, na opracowaniu nowej
koncepcji dzialania, nie dokonata si¢ jej implementacja, a tym samym ewa-
luacja. Bodmer i Rilegg przeprowadzili typowe badania empiryczne, ktérych
wyniki wykorzystali dla praktycznych rekomendacji. Taki sposéb postepowa-
nia jest typowy dla polskich studentéw pedagogiki, przygotowujacych swoje
prace dyplomowe.

Natomiast przykltad realnej wspdlpracy trzech podmiotéw, ktéra dopro-
wadzila do stworzenia nowego wytworu, stosowanego pdzniej w praktyce in-
stytucjonalnej, przedstawiony zostal przez Ursule Hellmiiller i Rafaela Bollaga
w artykule Innowacyjna metoda badania skutkéw stacjonarnej terapii uzalez-
nieni (s. 197-224). Autorzy réwniez rozpoczeli od analizy literatury przedmio-
tu, przeprowadzili badania empiryczne, réwniez wypracowali koncowy wytwor,
ale wszystko przebiegato inaczej niz we wczesniej przywotanym przykladzie.
Bezposrednim impulsem do opracowania projektu bylto zlecenie zlozone stu-
dentom przez Instutut Soziale Arbeit und Gesundheit (Instytut Pracy Spolecz-
nej i Zdrowia). W Szwajcarii podwazana jest zasadno$¢ istnienia placowek
prowadzacych stacjonarng terapie uzaleznien. Ich krytyka ogniskuje si¢ na
dwoch punktach: a) w poréwnaniu z placowkami ambulatoryjnymi ich funk-
cjonowanie jest drogie, b) s3 malo efektywne — zbyt czesty jest powr6t uczest-
nikow terapii do przyjmowania narkotykéow. W zwiazku z tym wspomniany
Instytut (dokladniej dzialajaca w jego ramach Stiftung Sucht) zlecit opracowa-
nie narzedzia pomiaru, ktére z jednej strony pozwalaloby oceni¢ efekty pra-
cy terapeutycznej, a z drugiej, wskazujac cele i $rodki, bedzie wykorzystywane
w codziennej pracy terapeutycznej (s. 197). Dla mierzenia efektywnosci tera-
pii niezbedne jest ustalenie jej nadrzednego celu. Hellmiiller i Bollag, korzy-
stajac z literatury przedmioty i innych zrédel (np. materiatéw wydawanych

193




Sprawozdania i recenzje

przez stowarzyszenia terapeutéw uzaleznien) stwierdzili, iz we wspdlczesnych
koncepcjach terapii uzaleznien odchodzi si¢ od stawiania na pierwszym miej-
scu abstynencji narkotykowej, na rzecz minimalizowania szkdd wynikajacych
z zazywania narkotykéw. Ograniczanie szkéd podnosi jako$¢ zycia, dlatego
tez wzrost tej jakosci uznano za wskaznik udanej, skutecznej terapii. Na po-
czatku studenci postawili dwa pytania: co utrudnia systematyczne korzystanie
w instytucjach z istniejacych juz narzedzi pomiaru, oraz jak mozna mierzy¢
jakos$¢ zycia? Ponownie rozpoczeta sie analiza réznych koncepcji jakosci zy-
cia i sposobéw oceniania — mierzenia tej jakosci (analizowanie literatury, do-
kumentéw instytucji, baz danych itp.). Wyniki przegladu studenci przedstawi-
li pozostalym uczestnikom zespolu majacego opracowa¢ narzedzie pomiaru,
tzn. terapeutom i osobom uzaleznionym. Od tego momentu dalsze prace pro-
wadzone byly wspolnie. Dopracowano cel wspolnego dziatania, analizowano
przyczyny niestosowania dotychczasowego narzedzia pomiaru efektow terapii,
zidentyfikowano oczekiwania i potrzeby uzaleznionych i terapeutéw, okreslo-
no dziedziny zycia, ktére winny by¢ uwzglednione w narzedziu. Na podsta-
wie wspdlnych dyskusji studenci opracowali narzedzie pomiaru, ktére zostato
przedlozone pozostalym cztonkom zespotlu. Po wprowadzeniu poprawek na-
rzedzie zaczglo by¢ stosowane w praktyce terapeutycznej, a studenci prowa-
dzili obserwacje uczestniczaca, dostarczajacg danych dla ewaluacji narzedzia
i nadania mu ostatecznej postaci.

Tematyke innych projektéw przedstawionych w omawianym opracowa-
niu jedynie zasygnalizuje, by¢ moze zainspiruje ona polskie Czytelniczki i Czy-
telnikéw do ich wiasnych badan i dziatan, a jednoczesnie pozwoli zoriento-
wac sie, jakie zagadnienia wchodza w zakres pracy spolecznej (Soziale Arbeit)
w Szwajcarii.

Ruth Bonhdte i Valentina Sala (s. 55-75) pracowaly nad okresleniem
warunkow sprzyjajacych podejmowaniu przez zaklady pracy ksztalcenia na
ich terenie mlodziezy, majacej problemy ze zdrowiem psychicznym (autor-
ki uzywaja okreslenia Supported Education). Efektem koncowym jest opraco-
wanie koncepcji dziatania Jobcoaches — 0s6b majacych upowszechnia¢ wsréd
przedsiebiorcéw wiedzg o specyfice i mozliwosciach zatrudniania niepelno-
sprawnej mlodziezy.

Lukas Fellmann i Simon Siisstruk (s. 76-97) we wspotpracy z ,,aha! Al-
lergiezentrum Schweiz” opracowali program szkolenia dzieci cierpigcych na
choroby alergiczne, ktérego celem jest zmniejszenie ich psycho-spoltecznego
obcigzenia, bedacego nastepstwem choroby.

Celem projektu Simony Mersch i Noriny Schenker (s. 99-123) byto
opracowanie modelu zarzadzania wiedza w placéwkach prowadzonych przez
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Offenen Jugendarbeit Ziirich (organizacja prowadzaca otwartg prace z mlodzie-
23). Najogodlniej chodzi o sposoby strukturyzowania wiedzy instytucjonalnej
i jej transfer miedzy poszczegolnymi placowkami i zespolem zarzadzajacym,
co ma stuzy¢ jej zabezpieczaniu (Wissenssiecherung) i rozbudowywaniu, by np.
zapobiega¢ sytuacjom, kiedy odejscie pracownika jest rownoznaczne z utratg
przez organizacje pewnych zasobéw wiedzy. W tworzeniu koncepcji poza stu-
dentkami uczestniczyli przedstawiciele organizacji oraz po jednym pracowni-
ku z dziewigciu placéwek, kierowanych przez owa organizacje.

Z kolei Aaron Rhyner i Raphael Schlagter (s. 125-147) chcieli odsto-
ni¢ proces realnego ,,zazgbiania si¢” wiedzy teoretycznej i wiedzy profesjonal-
nej, co zakladane jest w cyklu optymalizacji praktyki. Analizowang praktyka
byto szkolenie pracownikéw instytucji (wspierajacej osoby niepelnosprawne)
w zakresie stosowania metody kooperacyjnego ksztaltowania proceséw (Me-
thode der Kooperativen Prozesgestalung). Studenci chcieli zrekonstruowaé do-
$wiadczenia uczestnikow szkolenia zwigzane z poznawaniem proponowanej
im metody, ktorg oceniali z perspektywy poglebienia dotychczasowej wspot-
pracy (gléwnie) z klientami. Trudno powiedzie¢, czy studentom udatlo sie zre-
alizowa¢ bardzo ambitny nadrzedny zamiar, tzn. dokona¢ rekonstrukcji pro-
cesu ,,zazebiania” sie dwoch rodzajow wiedzy. Efektem formatywnej ewaluacji
szkolenia bylo odtworzenie trzech typowych wzoréw interpretowania (Deu-
tungsmuster) mozliwosci metody przez pracownikow.

Fabienne Rotzetter (s. 149-173) takze skupila si¢ na ostatnim etapie cy-
klu optymalizacji praktyki, czyli na ewaluacji — i podobnie jak w poprzednim
projekcie — na ewaluacji formatywnej, ktorej gléwna cechg jest koncentra-
cja na procesie, a nie na efektach. Ewaluacji poddana zostala implementacja
dwodch metod pracy terapeutycznej z osobami uzaleznionymi. Ale by moz-
na ja byto przeprowadzi¢, studenci musieli najpierw stworzy¢ warunki dla tej
implementacji. Przede wszystkim pozyska¢ zainteresowanych pracownikéw ze
stacjonarnego osrodka dla uzaleznionych, ktérzy gotowi byli poznac te no-
we metody i zadeklarowa¢ zamiar ich wyprébowania. Te metody to modelo-
wanie systemowe oraz Real-Time-Monitoring (codzienne wypelnianie przez
klientéw arkusza, pozwalajace $ledzi¢ przebieg w czasie proceséw psychicz-
nych). Pierwsza z metod od poczatku byla przez pracownikéw krytykowana.
Do momentu prowadzenia ewaluacji nie zostata wlaczona w praktyke insty-
tucjonalng. Natomiast druga zastosowana zostala w 22 przypadkach, a w 10
byla kontynuowana w nastepnej instytucji, pod opieke ktorej przeszedt uczest-
nik terapii. Ta zdecydowana rdéznica w podejsciu praktykéow do proponowa-
nych metod zachgcila autorke do krytycznego namystu nad cyklem optyma-
lizacji praktyki.
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Samuel Haberli (s. 175-195) zaplanowat i przeprowadzil dzialania, kto-
rych celem bylo utworzenie w jednej z instytucji prowadzonych przez Fun-
dacje Bubenberg (pracujaca z dorostymi uposledzonymi osobami) grupy mu-
zycznej, bedacej rozszerzeniem oferty czasu wolnego dla podopiecznych kilku
placowek. Warto wspomnie¢, ze aktywnos¢ studentéw w instytucjach poprze-
dzona byta podpisaniem stosownych umoéw, okreslajacych gtéwny cel dziata-
nia. Dla przykladu fragment umowy z Héberli ,,Zleceniodawca zobowiazuje
zleceniobiorce do zainicjowania grupy muzycznej, ktéra bedzie wykorzysty-
wala przede wszystkim instrumenty perkusyjne. Celem jest utworzenie stalej
grupy, ktora bedzie regularnie ¢wiczyla. Zleceniobiorca w pierwszym kroku
wypracuje niezbedne naukowe podstawy dziatania. I na ich podstawie w dru-
gim kroku opracuje koncepcje” (s. 177-178). Czytelnik moze postawi¢ pytanie,
dlaczego Fundacja promuje instrumenty perkusyjne? Odpowiedz jest banalna
- takie instrumenty znajdowaly si¢ juz w placoéwce, w ktorej miata powstac
grupa muzyczna. Tym samym Fundacja wyraznie okreslila, iz tworzac kon-
cepcje nie nalezy przewidywa¢ zakupu instrumentéw (np. odpowiadajacych
preferencjom uzytkownikow).

Moja ocena przedstawianej ksigzki zmieniata si¢ w trakcie jej lektury
(moze dlatego, Ze najciekawsze teksty sa w jej koncowej czesci). Pierwszy po-
biezny przeglad przyniést rozczarowanie. Nie jest niczym nowym ani kon-
cepcja cyklu optymalizacji praktyki, ani ksztalcenie poprzez przygotowywanie
projektéw. W Lodzi juz wiele lat temu ksztalcono w taki sposéb pracownikéw
socjalnych (zob. Wolska 2001), projektowanie dzialania, jego wdrazanie i na-
myst nad jego przebiegiem jest istotnym elementem ksztalcenia pedagogéw
spolecznych w Katedrze Pedagogiki Spolecznej UL (Wolska-Prylinska 2006).
Jednak po uwazniejszej lekturze, warto zwréci¢ uwage na dwie kwestie, kto-
re réwniez nie s3 nam obce, ale ktdrych nie udaje si¢ nam urzeczywistniac,
w zwigzku z tym sie je pomija (,odpuszczamy”). O pierwszej kwestii juz wspo-
minalam - jedli projekt ma wywola¢ mniej czy bardziej trwalg zmiang, to
wstepnym warunkiem jego podejmowania jest gotowos$¢ instytucji do wspot-
dzialania, jesli jej nie ma, to projekt studencki sprowadza sie do jednorazowej
akcji. Z doswiadczen absolwentow Fachhochschule Nordwestschweiz wynika,
ze zmiana nastgpowala wtedy, gdy kierownictwo instytucji widzialo problem,
ktéry wymaga innych, niz stosowane dotad, dzialan, ze zachecalo pracow-
nikéw do kreatywnosci. Jesli zainteresowanie bylo pozorowane (bo z jednej
strony wspolpraca z uczelnia wyzsza nobilituje, ale z drugiej nie wierzy sie
w praktyczny potencjal mysli teoretycznej), to studenci przeprowadzali w in-
stytucji badania, opracowywali projekt, przedstawiali go pracownikom insty-
tucji, czasami wybranym jej uzytkownikom i na tym innowacyjne impulsy sie
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konczyly. Kwestia druga wiaze sie z innowacyjnym potencjalem wiedzy nauk
spotecznych i humanistycznych. Znaczna cze$¢ przedstawionych w omawianej
ksigzce projektéw ma zrodla teoretyczne. Nie diagnoza instytucji jest pierw-
szym krokiem studentéw, lecz pomyst wynikajacy z uwaznych lektur analiz
teoretycznych, ze znajomosci wynikéw przeprowadzanych badan. Juz Ludwig
Fleck pisal, ze zeby zobaczy¢, trzeba wiedzie¢. Z nieukierunkowanego obser-
wowania praktyki tylko przypadkiem moze zrodzi¢ si¢ zakwestionowanie ja-
kiego$ jej wymiaru.

Ksigzke polecam przede wszystkim nauczycielom akademickim ksztal-
cacym pedagogow i pracownikéw socjalnych. Jej tresci mogg by¢ materiatem
do dyskusji nad sposobami ksztalcenia, odpowiadajacymi na zmienione wa-
runki, w jakich jest prowadzone. Mysle ze pytania do czego chcemy ksztalci¢
naszych studentéw i jak mozemy to robi¢ wymagaja wspdlczesnie poglebione-
go namystu. Polecam te ksiazke rowniez studentom pedagogii, pracy socjalnej,
aczkolwiek wiedzac, jak trudno jest ich skloni¢ do czytania polskich opraco-
wan, mam $wiadomos¢, iz zacheta do przeczytania ksigzki niemieckiej moze
by¢ matlo skuteczna. Mimo to nie trace nadziei...
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